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“Pra que estudar inglés, profe?”:
Auto-exclusdao em lingua-estrangeira

Vilson J. Leffa (UCPEL)

Resumo:
O objetivo deste trabalho é descrever a auto-exclusdo na aprendizagem de inglés
como lingua estrangeira. Argumenta-se que a sociedade leva a escola a excluir o aluno
por meio de diversos mecanismos, incluindo a imposicao de determinados valores
sociais, a divisdo da proépria escola em inclusiva (escola de rico) e exclusiva (escola de
pobre) e a transformacado do préprio professor em agente de exclusdo. Conclui-se com
a proposta de que a solucdo ndo é escola para todos, mas todos na mesma escola.
Palavras-chave: auto-exclusdo, evasao, EFL, linguas estrangeiras

Abstract:
The objective of this paper is to describe self-exclusion in the teaching of English as a
foreign language. It is argued that society makes school exclude the student through
many mechanisms, including the reproduction of certain social values, the division of
school into inclusive (school for the rich) and exclusive (school for the poor) and by
transforming the teacher into an exclusion agent. The conclusion is that the solution is
not school for everybody, but everybody in the same school.
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Introdugao

Este trabalho parte do pressuposto de que, apesar do discurso em prol da
inclusdo social, a pratica indica um empenho constante pela exclusdo. A sociedade via
de regra tem a preocupacdo de produzir bens materiais ou intelectuais que poucos
possam adquirir, de relégios a automdveis, de vinhos raros a perfumes caros, de
saberes exclusivos a gostos requintados. O status de uma determinada grife ou de um
conhecimento restrito esta na exclusividade que se concede a seus donos, ou seja,
quanto maior o nimero dos excluidos de sua posse, maior o valor que lhe é agregado.
O valor maximo possivel estd na posse de um bem Unico, do qual todo o resto da

humanidade fica excluido: a posse de uma medalha olimpica, a descoberta de um



teorema, o lancamento de um principio cientifico (Lei de Ohm, Teorema de Gobel,
Maquina de Turing, Formula de Euler, etc.)

A exclusdao nem sempre é explicitamente promovida; pode ser induzida de
modo sutil, pelo processo da auto-exclusdo; incute-se no sujeito o desejo de se excluir
de um determinado grupo e da-se a ele a ilusdo de que a escolha partiu de dentro
dele. As pessoas seriam pobres por opgdo, os analfabetos por resistirem a escola, os
desempregados por preferirem a assisténcia do governo. Todo o empenho em incluir
o individuo numa determinada comunidade seria frustrado pela resisténcia desse
mesmo individuo em pertencer a essa comunidade. Ao lado do discurso aberto da
inclusao existe a pratica invisivel da exclusao.

Discutir alguns desses mecanismos de auto-exclusdo é o que se propode
neste trabalho. Parte-se das idéias de Bourdieu (1992), Apple (1989), Paulo Freire
(1996) e Baudelot (1991), principalmente, mas sdo consideradas também as idéias de
pertencimento a comunidades maiores e menores, com base em Hall (2003), Maffesoli
(1987) e mesmo Swales (1990). Centra-se na questdo da educac¢do, de um modo geral,

e no ensino de linguas, de modo particular.

O clube dos aprendizes de LE

Para ser excluido é necessdario que se pertenca a um determinado grupo ou
que se seja impedido de pertencer a ele. O verbo excluir, e suas derivagdes, pode ser
definido tanto no sentido de uma acdo que é cometida sobre o sujeito (Ex.: “O jogador
foi excluido da selecdo”) como um estado de permanéncia na exclusdo (Ex.: “Os
estrangeiros estdo excluidos dos beneficios da seguridade social”). A idéia de exclusdo
social estad na realidade mais associada a idéia de ndo admitir a entrada de quem estd
fora do que a idéia de lancar para fora quem esta dentro. Quando se fala na classe dos
excluidos, por exemplo, estamos falando daqueles que nunca pertenceram a uma
determinada classe. E nessa segunda acepcdo, de estado mais do que de ac3o, que

empregaremos o termo aqui.



Para entender o que é exclusdo, precisamos, no entanto, entender o seu
oposto: inclusdo. Como em tantas outras areas, ha também aqui uma relagao
dialégica muito forte entre um termo e outro, acarretando uma unidade na sua
dualidade, conforme Morin (2003, p. 135). Entendemos inclusdo como o
pertencimento a um determinado grupo, que pode ser definido como uma
comunidade discursiva (Swales, 1990), uma comunidade cientifica (Khun, 2006), um
clube (Smith, 1988) ou uma seita religiosa. O grupo pode reunir pessoas com um
interesse especifico e Unico (colecionadores de selos, associacdo de professores de
inglés) ou grupos com interesses mais diversificados (moradores de um bairro). Pode
envolver lagos mais coesos, como as tribos de Maffesoli (1987), ou mais vagos e
indefinidos como uma nacao (Hall, 2003), ou mesmo o planeta Terra (Morin, 2005). A
coesdo entre os membros do grupo parece maior numa comunidade menor (uma
familia) do que nas comunidades mais extensas (o planeta Terra). O apelo para
integrar uma comunidade maior (estudantes de lingua inglesa, por exemplo) poderd
ser menor, considerando os lagos mais frouxos que unem seus membros, do que o
apelo para uma comunidade menor e mais coesa.

A sociedade é um sistema de comunidades recortadas de vdrias maneiras,
muitas vezes sobrepondo-se umas as outras, totalmente ou em parte. A comunidade
dos proprietarios de automédvel conterd totalmente outras comunidades, incluindo,
por exemplo, os proprietarios de diferentes marcas de carro, de automoveis antigos,
de carros importados, esportivos, conversiveis, hatchback, sedan, off-road, 4X4, etc.
Todas essas pequenas comunidades pertencem a grande comunidade dos
proprietarios de carro. Por outro lado, alguns proprietdrios de sedan, podem ser
também proprietarios de cameras digitais, criando-se uma area de intersegdo entre
essas duas comunidades e formando uma terceira, a de proprietarios de sedan e de
cameras digitais. Também nem todos os proprietarios de automdveis estarao
necessariamente habilitados a conduzir seus veiculos; ao lado dessa comunidade
maior de condutores, haverd uma outra, provavelmente bem menor, de nao-

condutores. A comunidade de condutores, de sua parte, também incluird membros



que ndo serao proprietarios de automaovel. Isso significa que as comunidades podem
formar um intrincado sistema de comunidades, com diferentes e multiplas formas de
pertencimento, produzindo inumeros cruzamentos entre os membros e as proprias
comunidades.

O pertencimento a uma comunidade da-se por um ritual de iniciagao, que
pode ser mais ou menos dificil. Para ser condutor de automdvel, por exemplo, é
necessario passar por um processo de habilitagdo que inclui dire¢ao defensiva,
conhecimento do cédigo de transito, primeiros socorros, provas escritas e praticas,
exame de aptidao fisica e mental, entre outras exigéncias impostas pela sociedade. A
disposicao do candidato a se submeter a todas essas provas depende do beneficio
vislumbrado, em termos financeiros, de prestigio ou de satisfagdo pessoal. Se o
beneficio vislumbrado for menor do que o esforco para consegui-lo é provavel que o
candidato opte pela desisténcia. Muitas vezes a desisténcia ocorre durante o processo
de iniciagdo, diante das dificuldades que inesperadamente vao surgindo. O
contingente dos que terminam o ensino médio é muito menor do que aquele que
comeca. Na graduacdo, as salas grandes e cheias dos primeiros anos vao ficando
menores e mais vazias depois de cada semestre. A inser¢do em determinadas
comunidades envolve um ritual de iniciagdo altamente seletivo, seguindo uma lei
natural, ou naturalizada, segundo a qual apenas os mais aptos, avaliados por
qualidades fisicas, mentais ou financeiras, tém condi¢des de penetrar.

Uma comunidade pode ter as vezes um espaco fisico definido, como o
templo de uma igreja, o diretdrio de um partido politico ou a sede social de um clube
esportivo, locais em que as pessoas se reunem para reivindicar direitos, solicitar
favores, oferecer seus préstimos, aprender alguma coisa — interagir, enfim. Espago
fisico, no entanto, ndo é a comunidade. A Igreja Catdlica, para dar um exemplo bem
conhecido, ndo é o prédio em que as pessoas se encontram, mas a comunidade dos
fiéis que a compdem, espalhados no espaco geografico e temporal, ainda que o prédio,
construido de tijolos ou pedras, seja também reconhecido (Ex.: “Ele mora ao lado da

igreja catolica”). Objetos fisicos como templos, salas de aula, estdtuas, imagens,



folhetos, livros, revistas, jornais, etc. mostram que uma comunidade, embora sendo
uma entidade abstrata, precisa de um suporte fisico para se manifestar. A
comunidade é um estado de espirito, mas como ndo existe uma comunidade de um
individuo sd, ela deve incorporar determinados artefatos para fazer a mediacao entre
o individuo e a comunidade, o que se da por meio de uma atividade do individuo.
Pertencer ou ndao a uma comunidade depende de exercer a atividade
executada pelos membros dessa comunidade. Para Smith (1988), por exemplo, a
atividade da leitura torna o sujeito membro do que chama de clube dos leitores. Nao
basta ter a capacidade de executar a atividade, é preciso fazé-la. Mario Quintana, ja
dizia que o pior analfabeto ndao é aquele que nao sabe ler, mas aquele que nao |é.
“Ndo basta saber, ndo basta desejar; é preciso fazer”, dizia também Goethe. Para
pertencer a grande comunidade dos leitores é preciso ler. Da mesma forma, para
pertencer a comunidade dos aprendizes de uma lingua estrangeira é preciso aprender;
ndo basta desejar (“Eu quero aprender inglés”), ndo basta afirmar a insercdo (“Eu
estudo inglés na escola”); s6 é aprendiz quem aprende (“Eu estou aprendendo inglés”).
A idéia de que aprender uma lingua é pertencer ao clube dos aprendizes
dessa lingua parece util para explicar o processo de auto-exclusdo na aprendizagem da
lingua estrangeira. Parte-se aqui do principio de que o aluno nado se exclui por vontade

AN

propria. Quando diz “eu odeio inglés” pode dar a impressao de que esse dizer foi
construido de dentro para fora, quando na realidade foi construido da sociedade para
o sujeito, de fora para dentro. A auto-exclusdao nao parte do sujeito; é induzida pela
sociedade. O que o sistema normalmente faz, para amenizar o impacto da exclusao, é

dar ao sujeito a ilusao de que sua opgao para ndo pertencer a uma determinada

comunidade partiu de sua propria vontade.

Como a escola induz a auto-exclusao
Dos varios fatores que podem ser apontados como responsaveis pela auto-
exclusdo do aluno no Brasil, vamos destacar trés: (1) a escola como reprodutora dos

valores da classe dominante; (2) a universalizacdo do ensino nas décadas de 1960 e



1970; (3) falta de qualificacdo dos professores. Todos esses fatores afetam o aluno em
geral mas podem ser ainda mais contundentes em relagdo ao aluno que estuda ou
tenta estudar uma lingua estrangeira, na qual o uso de aspectos ideoldgicos pode

tornda-lo mais vulneravel ao processo de auto-exclusao.

A escola como reprodutora da sociedade

Para alguns autores (Ex.: Bourdieu, 1992; Apple, 1989; Bowles & Gintis,
1976; Giroux, 1986), a escola reproduz o que acontece na sociedade, por alocacdo e
distribuicao de capital cultural, refor¢gando as diferengas sociais de classe. O filho do
pedreiro ou da empregada doméstica pode ter acesso a sala de aula, mas ndo obtera o
mesmo conhecimento que é dado ao filho do médico ou do engenheiro. Ainda que um
e outro pudessem dividir o mesmo espaco, dificil de acontecer na medida em que ha
uma escola para o rico e outra para o pobre, ainda assim eles ndo compartilhariam dos
mesmos beneficios, pois faltaria ao filho do pobre o capital linglistico do filho do rico,
pelo qual o conhecimento é veiculado na sala de aula. Esse capital linglistico deve ser
trazido de casa: segundo Bourdieu & Passeron (1992), "a aptiddo a decifracdo e a
manipulagdo de estruturas complexas, quer sejam elas ldgicas ou estéticas, depende
em certa parte da complexidade da lingua transmitida pela familia" (p. 83). O aluno
estd na escola, mas ndo com a escola. Freglienta a sala de aula como um clandestino,
sem conseguir participar da comunidade de aprendizagem que se forma ao seu redor.

Consegue realizar a proeza de estar no mundo sem estar com o mundo:

estar no mundo necessariamente significa estar com o
mundo e com os outros. Estar no mundo sem fazer historia,
sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem "tratar" sua
propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar
as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre
o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face
do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéias de
formacao, sem politizar ndo é possivel. (Freire, 1996, p. 64)

Na medida em que ha um interesse das classes média e alta em resguardar

o investimento feito diretamente nas escolas particulares, pelas mensalidades pagas,



ou indiretamente nas escolas publicas, por meio dos impostos, usa-se o recurso do
capital lingtliistico como forma de manter os filhos dos pobres no seu lugar adequado,
dificultando seu acesso aos bens culturais. Pereira (1997), por exemplo, ressalva essa

dificuldade:

[...] sdo baixas as chances objetivas de acesso dos agentes das
classes populares aos instrumentos de produgao da
competéncia legitima em matéria de comunicagao, pois 0s seus
habitus (disposi¢cdes permanentes de pensar e agir) linglisticos,
que sdao dimensdes do habitus de classe, expressdao da posigao
ocupada na topografia social, ndo os predispdem ao manejo
pratico dos cédigos intelectuais necessarios a decodificacdo de
bens culturais complexos (ciéncia, artes, letras etc.). Logo, tais
agentes tém probabilidades reduzidas de obtencdo de lucro
linglistico (Pereira, 1997, p. 44-45).

Baudelot é ainda mais pessimista. Quer seja pelo habitus de classe, quer
seja pelo problema estrutural do capitalismo, o aluno pobre ndo tem chance. A
possibilidade de uma escola com iguais oportunidades a todos numa sociedade

capitalista, pela sua competitividade inerente, é inexistente dentro do sistema:

[...] a realidade escolar, como parte da realidade social, ndo se
muda nem pela boa vontade dos professores nem pelos
decretos do governo. Ndo basta, como se poderia pensar, que
os professores compreendam, amem a classe operdria e
desejem a salvacdo escolar de seus filhos para que
desaparecam as divisGes sociais na escola. Os obstaculos
encontrados ndo tém sua origem na "resisténcia a mudanca
dos professores" ou na "forca de inércia do sistema": devem-se
muito mais fundamentalmente as fung¢bes sociais reais do
sistema escolar nas sociedades burguesas. (Baudelot, 1991, p.
36).

Trata-se, portanto, de uma forma disfarcada de auto-exclusdao. Passa-se o
discurso de que todos tém acesso a escola, de que todos podem por meio dela
ascender socialmente, mas o que acontece na realidade é que os alunos pobres sdo
normalmente rechacados, com maior ou menor sutileza. Nos primdrdios da industria
automobilistica dizia-se que os compradores podiam escolher a cor do automovel,
desde que fosse preta. Na educagdo diz-se que a escola oferece oportunidade a todos,

e se o aluno pobre ndo aproveita é porque ele ndo quer. Na verdade, como no caso



do automoédvel, o aluno pode escolher o que quiser, desde que escolha o que a
sociedade oferece para sua classe social. A escola é muito competente em ocultar ao
aluno o que ele ndo deve ver, oferecendo o que ele ndao consegue enxergar, numa
linguagem que n3o é a sua e num contexto que lhe é estranho. E como executar uma
sinfonia para quem é surdo e querer que ele ouga ou mostrar um quadro colorido para
guem é cego e querer que ele veja. Na verdade ndo se quer nem que o surdo ouca
nem que o cego veja. Consciente ou inconscientemente, a escola usa um codigo
restrito, a que nem todos tém acesso na sala de aula, porque se acredita que o
conhecimento se desvaloriza se for igualmente distribuido a todos e que por isso
precisa ficar restrito a uns poucos. O conhecimento de informatica, geografia ou de
uma lingua estrangeira, agrega um valor maior a quem o possui se poucos o possuem.
Se todos os alunos saissem da escola falando uma lingua estrangeira, aqueles que hoje
a falam perderiam muito de seu status social.

Seguindo e ampliando essa linha de raciocinio, podemos dizer que a escola
tem sido muito eficiente em sonegar conhecimento ao aluno. Da a ele a ilusdo de que
é dono de seu dizer e de sua vontade quando afirma “Eu odeio inglés” ou “Eu ndo vou
cair nessa neurose de ter que aprender uma lingua estrangeira”. E exatamente isso
gue a escola quer, como reprodutora da sociedade: que o aluno pobre n3o aspire, ndo
sonhe, ndo aprenda, em resumo, que saiba onde é seu lugar — e que fique I3.
Transmite com muito sucesso a idéia de que é dificil aprender uma lingua estrangeira,
gue sO uns poucos conseguirdo, viajando para o exterior ou freqiientando um curso
caro numa escola de idiomas. As vezes desqualifica o conhecimento, justificando o
fracasso: “aprender uma lingua estrangeira nao serve para nada mesmo”, “S6 para
depois jogar fora a cultura brasileira e entrar na americana”. Na realidade, como vé no
conhecimento um capital intelectual precioso, a classe média, que sustenta a escola,
nao esta disposta a compartilhar esse conhecimento com os pobres e acaba usando
essa mesma escola para induzir o aluno a se auto-excluir. A escola, na medida em que
reproduz a sociedade e suas iniqliidades, envidard, nesta linha de raciocinio, todos os

esforgos ndo para incluir o aluno pobre, mas para manté-lo excluido.



Um estudo do IBOPE, publicado em novembro de 2006 (IBOPE, 2006),
mostra que a educac¢do ndo preocupa os brasileiros, aparecendo em sétimo lugar na
lista de prioridades. Considerando o critério econ6mico, apenas 7% dos entrevistados
das classes A e B colocam a educagdao fundamental como a primeira prioridade; nas
classes D e E, esse percentual cai para menos da metade, passando de 7% para 3%. A
conclusdo parece dbvia: a escola ndo quer ensinar e a sociedade nao quer aprender. O
que poderia ser um pacto silencioso entre os excluidos, que ndo cobram, e os
responsdveis, que se omitem, acaba sendo na verdade um contrato aberto e
harmonioso entre os dois lados. O pobre, que ndo tem muita escolha, diminui-se mais
ainda e aceita satisfeito a esmola que lhe oferecida: envia o filho a escola ndo para que
busque conhecimento mas para que garanta a bolsa-familia. O rico, em vez de dar o
conhecimento e potencializar o sujeito, prefere oferecer a esmola; sai mais barato e
mantém o pobre no seu lugar.

Educar e dar esmola s3ao dois gestos incompativeis. Educar tem a
possibilidade de aproximar o sujeito, de fazer a inclusao no grupo, de dar dignidade. A
esmola, pelo contrdrio, afasta o sujeito para mais longe e o0 mantém
permanentemente no contingente dos excluidos. Ndo ha caridade na esmola; é
apenas mais um instrumento de exclusdo. Como dizia Joracy Camargo, por meio de

um personagem, em sua famosa peca Deus lhe pague:

Quando eles [os doadores] dizem: “Quem da aos pobres,
empresta a Deus”, confessam que ndo ddo aos pobres, mas
emprestam a Deus... Ndao hd generosidade na esmola: ha
interesse (Camargo, s.d.).

A esmola é mais uma injustica que se comete porque obriga o sujeito a
abrir mao do direito a dignidade. Tem que se cobrir de vergonha, porque todo o resto

lhe é tirado:

"Uma esmola para um homem sao,
ou mata de vergonha ou vicia o cidad3do."
(Luiz Gonzaga).



Cabem também aqui as palavras de Paulo Freire ao falar do

assistencialismo, que é uma forma disfarcada de esmola:

“No assistencialismo ndao ha responsabilidade. Ndo ha decisao.
S6 hd gestos que revelam passividade e ‘domesticagao’ do
homem”. (Freire, 1999, p. 158).

Nem mesmo a tentativa de “ajudar o homem a ajudar-se” (Oliveira,
Almeida & Cruz, 2005, p.3), ja em si perigosa, é feita. O efeito pratico da esmola e do
assistencialismo é o mesmo: manter o sujeito excluido

Num contexto de faléncia dos direitos fundamentais do homem, em que
grande parte da populacdo ndo consegue satisfazer as necessidades bdsicas de
alimentacdo, a proposta de ensino de uma lingua estrangeira € no minimo descabida;
basta olhar ao redor para ver o ridiculo da situagao: quem ta passando fome vai la
pensar em estudar inglés? Educar é olhar para o futuro, mas isso é impossivel
quando o presente estd em chamas e estamos cercados de fumaga por todos os lados,
tentando apagar um incéndio depois do outro. N3ao somos um pais de cidadaos mas
de sobreviventes. “Estudar inglés pra que, profe?”, perguntaria o aluno, olhando ao

seu redor, incapaz de ver o horizonte. A auto-exclusao se estabelece.

Universaliza¢ao do ensino

Outro aspecto que parece ter contribuido para a auto-exclusdo foi a
universalizacdo do ensino, que ocorreu no Brasil durante o regime militar. A idéia era
oferecer escola para todos, mas para que isso fosse possivel era necessario dividir a
escola em duas modalidades: uma, qualificada, para os ricos e outra, desqualificada,
para os pobres. Escolas publicas de qualidade, como o Colégio Julio de Castilhos, em
Porto Alegre, freqlientado por filhos de ricos e pobres, foram transformadas em
escolas de pobre. Os que tinham dinheiro para estudar debandavam para a escola
particular; os que ndo tinham ficavam na escola publica. Nascia a distingao entre a
escola particular, considerada de qualidade e a escola publica, freqlientada pelos

pobres, gradativamente sucateada e desqualificada; com as raras excecdes que
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confirmam a regra. A sociedade brasileira ndo quer que todos estudem na mesma
escola.

Além da desqualificagdo da escola, a universalizagdo do ensino
desqualificou também o professor. Houve uma necessidade muito grande de mais
profissionais para dar conta do enorme contingente de alunos que lotou as salas de
aula, o que baixou o nivel de exigéncia. A selecao de profissionais menos qualificados,
por sua vez, acarretou a deterioracdo das condicdes de trabalho, ja que os professores
selecionados pareciam mais dispostos a trabalharem por um saldrio menor e sem as
condi¢gdes minimas para um ensino eficiente da lingua; condi¢des a que se submetiam
para ndo perderem o emprego. A escola que, segundo Forquin (1992), ndo produz
conhecimento mas apenas inventa o ja inventado, pensa o ja pensado, nem isso
consegue realizar. Pelo despreparo dos professores e falta de recursos materiais,
deixa até mesmo de transmutar os alunos em consumidores de bens culturais, pelo
fato de nao lhes dar o dominio do cédigo necessdrio para chegar a esses bens, ja que
os proprios professores desconheciam a lingua que tentavam ensinar.

Cria-se o pacto da mediocridade no faz-de-conta da educacdo (Silva, 1992),

em que professor e alunos partem para a representacao, fazendo o jogo de cena:

O aluno dissimula uma aparente concordancia com a
metodologia "pedagégica" do professor, mas é um fingimento
que se torna complacente com a crenga do professor (que ele
sabe, no seu intimo, ser falsa) de que o corpo discente esta de
fato aprendendo o conteudo ministrado na sala de aula (Zuin,
2003, p. 424).

Em relagdo a lingua estrangeira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de
1971, permitiu que a prépria escola se excluisse de sua obrigacdo de oferecer uma
lingua estrangeira; a LE seria “dada por acréscimo”, dentro das condicdoes de cada
estabelecimento. A auto-exclusdo era assim garantida por lei, fazendo com que
muitos alunos passassem pelo ensino fundamental e médio — na época denominados,
respectivamente, primeiro e segundo graus — sem uma Unica aula de lingua

estrangeira, que era oferecida apenas opcionalmente. O que deveria ser a
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democratizagdo do ensino, com oportunidades iguais para todos, acabou mais uma vez
reforgando a distribuigdo desigual do conhecimento entre as diferentes classes sociais
(Silva, 1992). Ironicamente, na medida em que a escola reproduz a sociedade, pode-se
dizer que a universalizagdo do ensino serviu para garantir o status quo: quanto mais

escolas mais exclusdo.

O despreparo dos professores

O terceiro fator que parece contribuir para a auto-exclusdo do aluno é a
falta de qualificacdo dos professores de linguas estrangeiras. Com o aumento da
demanda por professores ocorreu uma proliferacdo de faculdades, que procuravam
atender as necessidades do mercado de trabalho dentro de exigéncias minimas,
levando em conta que a demanda era apenas por professores, ndo por professores
qualificados. Junto aos cursos de graduagdo eram também oferecidos cursos de curta
duragao, com redugao da carga horaria. A quantidade de pessoas formadas em curso
superior, pelo seu valor estatistico, passou a ser mais importante do que a qualidade.

Entende-se que nenhuma instituicao de ensino superior tem condigdes de
formar um profissional completo, totalmente preparado para exercer a profissdao. Nao
€ o que se pode desejar nem o que se espera de um curso superior. Mesmo o aluno
mais brilhante, ao sair da universidade, ainda tem muito a aprender. H4, no entanto,
algumas constatagOes preocupantes, entre as quais podemos destacar as seguintes: (1)
o patamar do aluno que sai da universidade estda muito préximo do patamar do aluno
que entra; (2) as diferencas iniciais entre os que sabem mais e os que sabem menos
permanecem durante o curso.

Ainda que a universidade ndo tenha condigdes de formar um profissional
pronto para o mercado de trabalho, pela volatilidade do préprio conhecimento, que se
modifica a cada dia, ela parece contribuir menos do que se espera em relacdo ao
desenvolvimento da lingua estrangeira no aluno. Essa é uma drea que parece
depender mais do empenho ou do gosto do aluno pela lingua estrangeira do que das

condi¢des oferecidas pela universidade. Quem gosta ja entra na graduagao sabendo a
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lingua, ou por ter estudado por conta propria, freqientado cursos de linguas, morado
no exterior, ou até por uma combinagao desses fatores. Isso vale tanto para as
universidades publicas como para as particulares. Nao ha duvida de que o aluno da
universidade publica, em geral, forma-se com um conhecimento maior da lingua, mas
deve isso ndo a universidade que freqiientou, mas ao fato de ter entrado com um nivel
de proficiéncia mais alto; a competitividade maior no vestibular permite a
universidade publica selecionar o aluno ja na entrada; e ele sai sabendo mais porque
entrou sabendo mais. E claro que se futuros professores de linguas tém saido das
faculdades praticamente com o mesmo nivel de conhecimento com que entram (Silva,
2000; Basso, 2001; Martins, 2005), isso é mais preocupante quando entram num nivel
baixo de proficiéncia.

A proliferagdao dos cursos de letras acabou gerando uma oferta maior do
que a procura, com muitas faculdades apresentando mais vagas do que candidatos.
Em 2005, segundo estatisticas publicadas pelo MEC em dezembro de 2006, havia mais
vagas nas Instituicdes de Ensino Superior do que candidatos para preencherem essas
vagas. Para os 1.857.704 estudantes que concluiram o ensino médio em todo o Brasil
havia 2.435.987 vagas no ensino superior. Em outras palavras, se todos os alunos que
se formaram no ensino médio entrassem na universidade, ainda sobrariam 578.283
vagas para serem preenchidas (INEP, 2006).

O nuimero de vagas, na realidade, ainda é maior, ja que muitos alunos nem
chegam a tentar o ingresso. A causa, segundo o MEC, seria a impossibilidade de os
estudantes pagaram as mensalidades dos cursos. Inverte-se no ensino superior o que
acontece no ensino fundamental e médio. Enquanto antes de chegar a universidade, o
pobre fica na escola publica, indo o rico para a escola particular, na universidade
acontece o contrario; vai o rico para a universidade publica e o pobre para a particular.

Na medida em que a universidade, publica ou particular, pouco agrega ao
aluno, em termos de proficiéncia em lingua estrangeira, as diferengas continuam. A
graduacdo que seria a Ultima instancia de inclusao, depois de anos de segregacao,

continua garantido a exclusao, mantendo a norma de langar no mercado de trabalho
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alguns profissionais relativamente qualificados e muitos sem qualificagdo. Em outras
palavras, a universidade nunca teve, ndo tem e provavelmente nunca terda a
capacidade de aproximar quem sabe menos de quem sabe mais. N3o s6 mantém as
diferengas como ainda acaba provocando um distanciamento maior, na medida em
que continua garantindo a exclusdao dos desqualificados e transforma os qualificados
em agentes da exclusdo. Esses agentes vao depois criar mecanismos para preservar o
conhecimento que adquiriram, de modo que ele seja mantido fora do alcance dos
excluidos. Entre esses mecanismos, destacam-se a criacdo de jargdes especificos,
normas sofisticadas de comportamento social e, principalmente, regras de intimidade
com o poder. Mesmo depois da universidade, as dificuldades de inclusao sao mantidas
e provavelmente ampliadas, usando-se, por exemplo, os érgdos de classe, como os
Conselhos Regionais de Medicina, os CREAs, entre outros — muitas vezes com poder de
certificagao superior ao das universidades: um bacharel em direito, por exemplo, so
pode exercer a profissao de advogado se passar no exame da Ordem dos Advogados
do Brasil.

E claro que esses instrumentos sdo apresentados & sociedade como
necessarios para garantir um servigo qualificado a populagao, quando na realidade o
se pretende é restringir o acesso ao desempenho da profissdao. Uma competéncia
amplamente legitimada, tanto quanto um conhecimento largamente disseminado, nao
traz beneficio para quem o possui (Moretti, 2003). Os advogados, como todos os
outros profissionais com um nivel razoavel de pertencimento a sua entidade de classe,
vao procurar aumentar a necessidade de mais e mais advogados, muitas vezes criando
leis que obriguem a contratagdo de seus servigos para um numero cada vez maior de
tarefas, antes resolvidas diretamente entre as partes interessadas. Veja-se, a titulo de
ilustragdo, o que diz um candidato a presidéncia da OAB de Sdo Paulo nas eleigbes de

2006:
[N]6s temos que abrir o mercado de trabalho. Se nds nado

fizermos isso, nds ja estamos quase saturados, o advogado
empobrece a cada segundo, temos que abrir o mercado para
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dignificar nossa classe, o advogado tem que ser bem pago
(Pinto, 2006).

Isso é feito ndo sé pelos advogados mas por todas as profissdes
qualificadas. Os engenheiros vao lutar para que qualquer construcao, por menor que
seja, tenha uma planta com sua assinatura, os farmacéuticos para que nenhuma
farmacia figue sem um farmacéutico responsdvel, os quimicos para que todas as
piscinas sejam de sua responsabilidade técnica, os médicos para que nao se abram
mais cursos de medicina, o oftalmologista para que qualquer exame de acuidade visual
seja feito sob sua responsabilidade — entre tantos exemplos possiveis. Entidades de
classe mais ricas, assim como as grandes empresas, contratam os servigos de
profissionais especializados para fazer lobby junto ao legislativo pela aprovacgao de leis
em favor de seus interesses. Ao lado da preocupagdo de abrir mercado de trabalho,
existe também o empenho em criar reservas de trabalho.

Nao se defende aqui a idéia de que as profissdes devam ter, ou ndo, uma
reserva de trabalho (ex.: obrigatoriedade de contratar um quimico para manter o pH
da dgua na piscina). E de se questionar, no entanto, porque essas reservas existem
para algumas profissdes, geralmente as mais qualificadas, como as engenharias, o
direito e a medicina (S6 médico pode dar receita); e ndo para outras profissdes,
geralmente as menos qualificadas, como o magistério: qualquer um pode dar aula,
nao sO para um aluno particular, mas até em muitas escolas do pais. Essa falta de
profissionalizagdo do magistério é possivelmente uma das principais causas de
despreparo do professor.

A que interesse pode servir o professor que ndao tem proficiéncia na lingua?
A resposta, na perspectiva de Bourdieu (1992) e Apple (1989) é de que ele serve aos
interesses da sociedade; tanto para o segmento que possui o conhecimento e ndo
quer ensinar, como para o segmento que ndao o possui e ndo quer aprender. Ao
contrario de algumas iniciativas do governo, a sociedade nao quer que a universidade
seja para todos: o programa ProUni registrou uma média de 15.000 evasdes por ano

em 2005 e 2006, numa proporgdao semelhante ao que acontece com a universidade
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publica. Aqueles que a universidade ndao consegue excluir durante o curso, ela se
encarrega de transformar em agentes de exclusao mais tarde quando os certifica para
a profissdo. Tendo ou ndo competéncia todos os professores podem exercer a
profissdo, ja que o magistério, ao contrario de algumas outras profissdes, nao exige o
aval do érgdo de classe. Para o exercicio da profissdo basta o diploma da universidade;
e muitas vezes, nem isso, ja que é comum em algumas escolas o ensino da lingua
estrangeira por professores de outras disciplinas ou mesmo por professores nao
certificados. Em outras palavras, detendo ou n3do o conhecimento, todos sdo
transformados em agentes de exclusdo. Os professores que pertencem a comunidade
dos falantes de uma lingua estrangeira, consciente ou inconscientemente, criam
barreiras para a inclusdo dos outros; os que nao pertencem a essa comunidade sdo
incapazes de promover a inclusdo pelo simples fato de que ninguém pode ensinar uma
lingua que ndo conhece para um aluno que aparentemente ndo quer aprender. A LE é
guando muito uma lista de atividades didaticas a serem executadas na sala de aula,
uma espécie de liturgia sem conteudo, sem qualquer relacdo com o que seria o uso
normal da lingua. Como o professor nao tem o dominio da lingua que deveria ensinar,
fica repassando com o aluno as paginas do livro didatico, com os exercicios

devidamente preenchidos pelo autor do livro, fazendo de conta que ensina.

Conclusao

O quadro ndo é nada promissor. Em primeiro lugar, a escola reproduz o
que a sociedade deseja; e a sociedade nao deseja uma boa educagdao, nem mesmo 0s
pobres, como mostra o estudo do IBOPE. Para valorizar é preciso conhecer. Quem é
excluido ndo tem possibilidade de conhecer, logo nao valoriza.

Em segundo lugar, as tentativas de universalizagao do ensino fundamental
e médio, juntamente com programas de universidade para todos, acabam apenas
aumentando a auto-exclusdo. Com a universalizacdo, a classe média permite aos filhos
dos pobres o acesso a educagao, mas é uma educagao pobre para filho de pobre. Para

os pais das classes média e alta fica bem claro que sdo os filhos dos outros que vao
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estudar nas escolas publicas de ensino fundamental e médio, situacdo que se inverte
no ensino superior.

Em dltima instancia, o professor, que seria o agente de inclusao, acaba se
transformando em agente de exclusdo. A formacdo de profissionais criticos e
comprometidos com a educagdo seria uma maneira de reverter o processo, mas isso
nao acontece. Por mais que se pregue que “[O] investimento a ser feito seria no
professor como fator de mudanca” (Geraldi, Silva & Fiad, 1996, p. 311), as faculdades
continuam proliferando pelo pais, com a unica preocupagao de certificar os
professores, sem qualquer preocupacdo de qualificd-los. Os novos professores, por
nao terem adquirido o dominio do conhecimento que deveriam construir com seus
alunos, permanecem eles mesmos no contingente dos excluidos.

O que é possivel fazer nessas condigdes? Mudar o sistema, como sugerem
Paulo Freire e Baudelot? Qualificar o professor, como sugere Geraldi? Mudar a
familia, como parecem sugerir Bourdieu e Passeron?

A conclusdo deste trabalho é de que o maior fator de exclusdo social é a
divisdo dentro da prépria escola: de um lado, uma escola particular inclusiva; do outro,
uma escola publica excludente. As solugbes tradicionalmente apresentadas, como
mudanca do sistema ou investimento na formacdo do professor, ndo tém surtido
efeito, pelas dificuldades dessas propostas em mobilizar a sociedade, que ndo quer
mudangas. Aparentemente nao hd solugdo a vista. A sociedade, consciente ou
inconscientemente, parte do principio de que poucos devem ser incluidos na
comunidade do conhecimento e por isso ndo deseja abrir as portas para todos os
alunos. Deseja que tudo figue como estd, sem se dar conta de que se a histéria nao
caminha, a sociedade entra em declinio e todos desaparecem, ricos e pobres.

Uma escola dividida é causa e consequiéncia de uma sociedade dividida.
Estabelece-se um circulo vicioso em que a escola reproduz a divisao da sociedade e a
divisdo na sociedade é realimentada pelo trabalho da escola. Para romper este circulo

de exclusdo social, defende-se aqui uma proposta simples: pér o aluno pobre dentro
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da escola do rico, freqlientado a mesma sala de aula. A solucdo ndo é escola para
todos, mas todos na mesma escola.

Um dos problemas da mesma escola para todos seria, na terminologia de
de Certau (1984), como o aluno pobre operaria dentro da escola do aluno rico, que
seria o territorio do outro, entendendo-se como territério do outro o cédigo
linguistico, a linguagem social ou qualquer outro espaco textual (Wertsch, 1998, p.
148). Do lado dos ricos, a convivéncia com pobres na mesma escola provavelmente
criaria alguns conflitos. Tudo isso, no entanto, poderia ser visto como uma vantagem
da integragao rico-pobre: a sociedade aprenderia ja na escola a administrar esse tipo
de conflito que, de qualquer maneira, vai acabar surgindo mais tarde. A convivéncia
traria também outras vantagens. Ha uma necessidade muito grande de se unificar a
sociedade brasileira, que parece estar ficando cada vez mais dividida. A unificacdo da
escola ndo vai, de imediato, unificar a sociedade, mas pode ensinar, desde agora, a
conviver com a diversidade, unindo os sujeitos num vinculo maior, acima das
diferengas de ragas ou de classe social. Nem todos vao querer a mesma coisa e nem
todos vao optar pelo estudo de uma lingua estrangeira, mas estardao possivelmente um
pouco menos afetos as injuncdes impostas pela sociedade, com mais capacidade de

decidir.
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